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ESPECTRO
AUTISTA

Es una perturbacidn grave y generalizada de varias areas del desarrollo:
interaccion social, comunicacion, presencia de comportamientos, intereses y
actividades estereotipadas.

AUTISMO

Es el resultado de un déficit cognitivo basico que esta asociado con funciones
de la comunicacion.

Los nifos autistas parecen tener dificultad para extraer el significado de las
situaciones y los sucesos, especialmente las de tipo social, y en representar
esta informacion de una manera util para referencias en el futuro.

Es autista aquella persona para la cual las otras personas resultan opacas e
impredecibles; aquella persona que vive como ausente (mentalmente ausente)
a las personas; se siente incompetente para predecir, regular y controlar su
conducta por medio de la comunicacion.

Es un trastorno del desarrollo que se manifiesta en el area de la conductay la
comunicacion.



LENGUAJE Y COMUNICACION

FORMA
Nivel Fonologico
Nivel Morfosintactico

CONTENIDO
Nivel Semantico

USsO
Nivel Pragmatico



DSM-V

Manual Diagndstico y Estadistico de los Trastornos Mentales elaborado por la
Asociacion Americana de Psiquiatria( APA): Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders.

CRITERIOS DIAGNOSTICOS

Déficits persistentes en comunicacion social e interaccion social a lo
largo de multiples contextos,

Patrones repetitivos y restringidos de conductas, actividades e
intereses,

Los sintomas deben estar presentes en el periodo de desarrollo
temprano

D. Los sintomas causan alteraciones clinicamente significativas a nivel
social, ocupacional o en otras areas importantes del funcionamiento
actual.

Estas alteraciones no se explican mejor por la presencia de una
discapacidad intelectual (trastorno del desarrollo intelectual) o un
retraso global del desarrollo.




A. DEFICITS PERSISTENTES EN COMUNICACION SOCIAL E INTERACCION SOCIAL A LO

LARGO DE MULTIPLES CONTEXTOS

1. Déficits en reciprocidad socio-emocional
e Acercamientos sociales inusuales
* Mantener el flujo normal de las conversaciones
* Disposicion reducida por compartir intereses, emociones y afecto
* Fallo parainiciar la interaccion social o responder a ella.

2. Déficits en conductas comunicativas no verbales usadas en la interaccion social
e Dificultad para integrar conductas comunicativas verbales y no verbales
 Anomalias en el contacto visual y el lenguaje corporal
e Déficits en la comprension y uso de gestos
* Falta total de expresividad emocional o de comunicacién no verbal.

3. Déficits para desarrollar, mantener y comprender relaciones

e Dificultades para ajustar el comportamiento para encajar en diferentes
contextos sociales

* Dificultades para compartir juegos de ficcion o hacer amigos
 Ausencia aparente de interés en la gente.
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B. PATRONES REPETITIVOS Y RESTRINGIDOS DE CONDUCTAS, ACTIVIDADES E

INTERESES.

1. Movimientos motores, uso de objetos o habla estereotipados o
repetitivos

 Movimientos motores estereotipados simples.

e Alinear objetos

e Dar vueltas a objetos

* Ecolalia

* Frases idiosincrasicas

2. Insistencia en la igualdad, adherencia inflexible a rutinas o patrones de
comportamiento verbal y no verbal ritualizado

* Malestar extremo ante pequefios cambios

* Dificultades con las transiciones

* Patrones de pensamiento rigidos

* Rituales para realizar actividades
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B. PATRONES REPETITIVOS Y RESTRINGIDOS DE CONDUCTAS, ACTIVIDADES E

INTERESES.

3. Intereses altamente restringidos, obsesivos, que son anormales por su
intensidad o su foco

e Apego excesivo o preocupacion excesiva con objetos inusuales

* Intereses excesivamente circunscritos o perseverantes

4. Hiper- o hipo-reactividad sensorial o interés inusual en aspectos
sensoriales del entorno

* Indiferencia aparente al dolor/temperatura

* Respuesta adversa a sonidos o texturas especificas

* Oler o tocar objetos en exceso

* Fascinacion por las luces u objetos que giran
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DSM IV DSMV

Interaccion
Social




Sindrome de Asperger

Trastornos del
espectro
autista.

TGD no especificado

Trastorno desintegrativo infantil

Sindrome de Rett

11:47



Criterios diagnosticos y explicaciones
de Angel Riviére (1949-2000)

® Normalidad aparente en los ocho o nueve primeros meses de
desarrollo: “tranquilidad expresiva”

® Ausencia de conductas de comunicacion intencionada: pedir,
aumento gradual de pérdida de intersubjetividad, iniciativa de
relacion, respuestas al lenguaje y conducta de relacion

® (Clara manifestacion de alteracion cualitativa del desarrollo:
aislamiento, limitacion o ausencia del lenguaje, sordera
paraddjica, presencia de rituales, oposicion a cambios y ausencia
de competencias intersubjetivas y de ficcion.



Indicadores de autismo tipicos de la etapa 18-36 meses
(Riviere, 2000)

¢ Sordera aparente paraddjica. Falta de respuesta a llamadas e
indicaciones.

¢ No comparte “focos de atencion” con la mirada.
¢ Tiende a no mirar a los ojos.

¢ No mira a los adultos vinculares para comprender situaciones
que le interesan o extrafian

¢ Se resiste a cambios (ropa, alimentacidn, itinerarios o
situaciones)

¢ Se altera mucho en situaciones inesperadas o que no anticipa.

e Carece de lenguaje o, si lo tiene, lo emplea de forma ecolalica o
poco funcional.

¢ Resulta dificil “compartir acciones” con él.




Indicadores de autismo tipicos de la etapa 18-36 meses
(Riviere, 2000)

¢ No sefala para compartir experiencias.
e No senala para pedir.
¢ Frecuentemente “pasa por” las personas como si no estuvieran.

e Parece que no comprende o que comprende “selectivamente”
(solo lo que le interesa).

e No suele iniciar interacciones con los adultos.

e Para comunicarse con él, hay que “saltar un muro”, es decir,
ponerse frente a frente y producir gestos claros y directivos.

¢ No realiza juego de ficcion: no representa con objetos o sin ellos
situaciones, acciones, episodios, etc.




Espectro o Gamas de severidad...

Compromiso leve

Problemas en la
comunicaciony
conducta.

®
Compromiso muy

significativo o grave.



Cuatro niveles de los Trastornos Cualitativos del Lenguaje expresivo y receptivo
caracteristicos de los Trastornos de Espectro Autista.
(tomado de Riviere, 1997)

Nivel 1 Lenguaje Expresivo Nivel 1 Lenguaje Receptivo

 “Sordera central”: provoca
sospechas de si sera o no
sordo.

* Ausencia total de lenguaje
expresivo.

* El mutismo puede ser total | |, lgnora por completo el

o H ”
o funuf)’nal ' o lenguaje, con independencia
* Sin funcion comunicativa. de que le sea especificamente

dirigido a él
* No responde a ordenes,

llamadas o indicaciones
linglisticas de ninguna clase.

e Grado mas severo desde el
punto de vista linglistico.
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http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=n9FKCftKFU063M&tbnid=La4dyDjzwGnJ_M:&ved=0CAUQjRw&url=http://autismodiario.org/secciones/terapia/primeros-pasos/&ei=5W1qU7z-A8n-8QWV-IHoDw&bvm=bv.66111022,d.cGU&psig=AFQjCNGL2-ZrGp_xQuWuTamhlGeCtPiMbQ&ust=1399569597162594

Nivel 2 Lenguaje Receptivo

 Comprende “Ordenes
sencillas”, del tipo toma,
dame, ven, a comer, etc.
generalmente estan muy
ligadas a su rutina diaria.

e Se guia mucho por el
contexto.

Nivel 2 Lenguaje Expresivo  No implica ni la asimilacién
de los enunciados a un

, domi codigo, ni su interpretacion
Lenig,}fgje pre ommatntilmente e incorporacién a un
eeOIA1CO O COMPUESTo te sistema semantico-

palabras sueltas. ) C
conceptual, ni su definicion

* Uso de palabras fL.mcio.naI.es. intencional en términos
Pueden ser ecolalias diferidas, pragmaticos. El responde

* No hay propiamente “creacion mas bien a los estimulos, no
formal” de sintagmas o de es activo.

oraciones.



Nivel 3 Lenguaje Expresivo

Capacidad de producir oraciones
gue ya no son propiamente
ecolalicas (cierta competencia
formal).

Los sintagmas y oraciones no
llegan a configurar discurso, ni se
organizan en actividades
conversacionales.

Habla de temas que le interesan
solamente a él, sin importarle el
otro.

Puede haber muchas emisiones
irrelevantes o inapropiadas. Son
inadecuados pragmaticos o

socialmente.
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Nivel 3 Lenguaje Receptivo

Comprension de enunciados.

Hay actividad mental de
naturaleza psicolinguistica, que
permite el analisis estructural de
los enunciados, al menos parcial.
Esto también es muy guiado por
el contexto.

La comprension suele ser
extremadamente literal y muy
poco flexible.

Se incorporan a ella con gran
dificultad claves pragmaticas

Hay tendencia a atender a las
interacciones verbales soélo
cuando se dirigen a la persona de
forma muy especifica o
“directiva”.
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Nivel 4 Lenguaje Expresivo

Lenguaje discursivo.

Es posible la conversacion, aunque tienda
a ser laconica.

Intercambian  con  dificultad roles
conversacionales, les gusta hablar mas
gue escuchar.

Comienzan y terminan las conversaciones
de forma abrupta.

Pueden decir cosas poco relevantes o
poco apropiadas socialmente

Se adaptan con dificultad a las
necesidades comunicativas de  sus
interlocutores.

Lenguaje prosodicamente muy alterado. A
veces es un tono muy agudo.

Parece “pedante”, rebuscado y poco
natural, o abrupto y poco sutil.

Dificultad para regular los procesos de
seleccion tematica y cambio tematico en
la conversacion y en el discurso.

Nivel 4 enaj Recetiv

Comprension de
aspectos
conversacionales y
discursivos del lenguaje.

Muchas dificultades en el
lenguaje figurado.

Aspectos pragmaticos
severamente alterados




PERFIL ATIPICO DE CAPACIDADES Y DEFICITS

“piezas de mas”

estereotipias
ecolalias

“piezas de otras
cajas”

déficit cognitivo
ausencia de lenguaje
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“piezas de menos”

primeros gestos
expresivos
juego de ficcion
engafo y la mentira

variabilidad inter- individual




Algunas “verdades” sobre el autismo

autismo no esta causado por la paternidad fria
autismo es una alteracion de base biolégica
autismo no se limita al tiempo de la infancia

* El autismo no siempre se caracteriza por tener
habilidades especiales

e E| autismo normalmente va acompanado de
retraso mental

°
m rm m

e El autismo no “encierra” a un nifio “normal”

e El autismo es una alteracion grave de la
comunicacion, la socializacion y la imaginacion.



TEORIAS PSICOLOGICAS

 TEORIA DE LA MENTE

* FUNCIONES EJECUTIVAS



TEORIA DE LA MENTE

Lectura de representaciones mentales
Baron-Cohen, Leslie y Frith

estados mentales internos
(creencias, sentimientos,
deseos, intenciones)

a los demas

predecir y entender el comportamiento humano
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Estudios de creencia falsa
SALLY Y ANN
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Estudios de creencia falsa

Baron-Cohen, Leslie y Frith (1985)

e Nifhos con desarrollo normal de 4 y 5 anos
e Nifios con Sindrome de Down de edades mentales equivalentes a
las de los ninos con desarrollo normal

Superaron en 80% la tarea

e Nifios con autismo de alto funcionamiento cuyas edades
cronoldgicas y mentales eran superiores a las de los otros dos
grupos.

Fallaron en 80% de los casos

Curse: Necesidades educativas especiales en trastornos del desarrollo. Clase 7: Cognicion social en autismo. FLACSO, Argentina.




FUNCIONES EJECUTIVAS

“Grupo de habilidades cognocitivas que permiten a los
individuos adaptarse a situaciones nuevas y
complejas yendo mas alla de conductas habituales y
automaticas”

(Rosselli, Jurado y Matute, 2008)




FUNCIONES EJECUTIVAS

actividades orientadas hacia una meta

Habilidades cognitivas que permiten

* Anticipacion
Establecimiento de metas
Formacion de planes y programas de accion

Inicio de las actividades y operaciones mentales
Autorregulacion de las tareas

Habilidad de llevarlas a cabo eficientemente.




FUNCIONES EJECUTIVAS

Lobulo parietal :
\ Lobulo frontal

I6bulo frontal

FADAM
Planificacion
Elaboracion de una estrategia, programacion.
Tarea cognitiva: motora, verbal o cognitiva.

Comparacion, monitorizacion.

Flexibilidad cognitiva.
Correccion.




Teoria de déficit en las funciones
ejecutivas

Falla en un conjunto interrelacionado de procesos cognitivos
de orden alto que estan involucrados en la seleccion,
iniciacion, ejecucion y monitoreo de respuestas cognitivas y
motoras complejas.

El déficit central esta a nivel de habilidades metacognitivas

Dificultad en la resolucion de problemas




Disfuncion ejecutiva

ALTERACION DE LA FUNCION EJECUTIVA

“repertorio limitado de actividades e intereses”

L}

CAPACIDAD DE
RESOLVER

flexibilidad
planificacion de la accion
inhibicion de la accidn

PROBLEMAS
COMPLEJOS

=

Dano en el Iébulo frontal
corteza pre-motora
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Regula la atencidn y la accidn en
conductas complejas orientadas a
metas




ETIOLOGIA

= Genética.
Alteraciones estructurales de SNC.
Alteraciones funcionales del SNC.
= Alteraciones enzimaticas.
= Neurotransmisores (serotonina ).

Y las vacunas?

"  En diversas investigaciones, NO SE HA
ENCONTRADO relacion entre las vacunas
infantiles y el autismo



INTERVENCION E
INTEGRACION ESCOLAR DE LOS
NINOS CON T.E.A.



Intervencion en autismo

Desarrollar en el nifo las funciones
alteradas, y disminuir las anomalias

emocionales o de conducta que pueden
presentarse.

FUNCIONALIDAD
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Funciony

Actividad Participacion
estructura

FACTORES CONTEXTUALES

Ambientales
Personales
, 33

Barreras
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Los trastornos del espectro autista estan considerados en
la CIF en la dimension de las “funciones corporales”, como
“funciones psicosociales globales”. “Las funciones
mentales generales, que se desarrollan a lo largo del lapso
de vida requerido para entender e integrar
constructivamente las funciones mentales que llevan a la
formacion de las habilidades necesarias para establecer
interacciones sociales reciprocas.

ACTIVIDAD

Caracteristicas: comprender a N

lenguaje figurado, expresion PARTICIPACION
restringida, etc.

Roles: impacto en escolaridad,
relaciones sociales con sus
pares

A y




Intervencion

Objetivos especificos para comunicacion y lenguaje

Programacion global intencionada y explicitada
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INTERVENCION

LENGUAJE COMO LENGUAJE COMO
OBIJETIVO HERRAMIENTA
e Informacion e En funcion de las
sobre el propio habilidades
lenguaje y su uso, sociales y
especialmente conducta en

comprension general



INDICACIONES GENERALES LENGUAIJE

Proporcionar interlocutores adecuados
Otorgar tiempos de respuesta.

Reconocer todos sus intentos comunicativos,
aunque sean inadecuados

Mantener el ambiente tranquilo

Hablar lentamente, evitar exceso de preguntas

Utilizar gestos e indicadores visuales para introducir
temas nuevos




INTERLOCUTOR APROPIADO

e Ajuste la complejidad del lenguaje al nivel del
nino: estructura y contenido

* Evite hablar excesivamente : hable con emisiones
claramente articuladas.

* Consiga la atencion del nino antes de empezar a
nablar:

 Hable de topicos relevantes: lo que hace ova a
nacet.

* Segmente claramente sus emisiones empleando
el acento entonacién y pausa.
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INTERLOCUTOR APROPIADO

e Siel nino hace algo inadecuado indique su desacuerdo con
una voz baja y seria acompafnada de expresion facial.

* Sies necesario emplee gestos para dar un soporte al habla.

* Haga que el nino sepa que usted es un receptor motivado
atendiendo sus iniciativas comunicativas.

* Siun nino no puede comunicarse mediante habla 6 signos
pidale que muestre 0 senale y proporcionele las palabras
correspondientes.

* Siuna peticion no puede ser satisfecha, responda simple y
consistentemente (p. ej. "No hay mas chocolate").
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Estimular habilidades
deficitarias

INTERVENCION EN

Favorecer el acceso al



INTERVENCION EN COMUNICACION

CONDUCTAS BASICAS DE COMUNICACION

* Atencion conjunta y contacto ocular

e Guiar la atencion del nino

* Establecimiento y mantencion de la
mirada




INTERVENCION EN COMUNICACION

e Tareas de la Teoria de la mente

— Ponerse en el lugar del otro

— Juegos de imaginacion

— Trabajo con emociones

— Términos mentalistas: saber, conocer




INTERVENCION EN COMUNICACION

Tareas de la Teoria de

la mente




EN LA MENTE, Marc Monfort

TERMINOS MENTALISTAS




EXPRESION
DE ESTADOS
INTERNOS
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CoOme te sicntes si...

CoOmMoO e sicntes Si...

Te quitan el juguete con que estas
jugando

Conme t@ sicntes si...

Te encuentras un bicho al
levantar una piedra

Come te sientas Si..

N\\ J/ ’
& =

=z, N
9
:?
_/

Se te rompe el globo




INTERVENCION EN COMUNICACION

COMUNICACION REFERENCIAL

* Transmitir informacion
 Seleccionar lo necesario

 Seleccionar lo relevante




INTERVENCION EN COMUNICACION

INFERENCIAS |




INFERENCIAS

¢Qué quiere la nina? ¢Qué le pasa a este sefior?
. 4 . Z I—P
¢Porqué no lo toma? EDonae eRtar

¢Qué puede hacer ¢Esta en su pais?
t I0? ¢Qué puede hacer para
Para tomario:

encontrar su camino?



INTERVENCION EN COMPRENSION DEL LENGUAJE

Literalidad e inflexibilidad A )

Comprension de intenciones
comunicativas de los otros e AR =

Codigos gestuales o
pictograficos de comunicacion

Comunicacion directa y ._ R e~
transparente. AR T B i
Anticipar dificultades
comprensivas

Ensenanza de metaforas
simples =
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INTERVENCION PRAGMATICA

Peticion de objetos y de accion
Peticion de ayuda y aclaracion
Turnos conversacionales

Guias conversacionales y guiones de
conducta

Discurso narrativo
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LA ECOLALIA

.",,\ ! _\iql' i\ ‘

Repeticion de una palabra o frase que acaba
de producir otra persona en su presencia, a
modo de eco.

Discurso repetitivo que utilizan los ninos con
TEA para comunicarse 0 expresar sus
sentimientos.

Problemas en comprension del lenguaje.
Manejo de situaciones dificiles.



http://es.m.wikihow.com/detener-la-ecolalia-en-los-ni%C3%B1os-autistas
http://es.m.wikihow.com/detener-la-ecolalia-en-los-ni%C3%B1os-autistas

ENTENDER LA ECOLALIA

Si no saben el significado de una palabra
Es mas facil que el discurso espontaneo

Puede comunicar sentimientos basados en
guiones anteriores.

Recordar cosas
Tranquilizarse

Estimulacion: autocontrol, concentracion,
estado de animo




LA ECOLALIA
éQué hacer?

* Ensenar guiones para responder a
diferentes situaciones

Cuando te pregunten ¢écual es tu nombre,
respondes: José

Cuando quieras comer algo: “Tengo hambre”
* Ensenar a decir “no lo se”
e Usar preguntas de alternativas forzadas


http://es.m.wikihow.com/detener-la-ecolalia-en-los-ni%C3%B1os-autistas
http://es.m.wikihow.com/detener-la-ecolalia-en-los-ni%C3%B1os-autistas

FUNCIONES EJECUTIVAS

Todas aquellas actividades  mentales
autodirigidas que ayudan al individuo a
resistir la distraccion , a fijarse unas metas
nuevas mas adecuadas que la respuesta
inhibida inicial y a dar los pasos necesarios

para alcanzarlos
( Burkley, 1997)




Actividades para ninos de Educacion Infantil

 Laberintos

 Encontrar diferencias

* Memory- Parejas

* Seguir ritmos

e Rompecabezas
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Actividades para ninos de Educacion Primaria

— Ahorcado

— Mini arco

— Pictionary

— Tangram

— Historias, comics




Actividades para adolescentes 0 adultos
* Terminar historias (inventar, generar)
* Role playing
* Solucionar problemas en pasos

Mire ¢l grafico vy diga ¢l COLOR no la palabra

AMARILLO AZUL NARANJA
ROJO VERDE
MORADO AMARILLO ROJO
NARANJA VERDE
AZUL ROJO MORADO
VERDE AZUL NARANJA




Actividades de grupo

Salir a hacer compras (planificar,
generar...)

Decidir a qué jugar (planificar, inhibir)

Seguir turnos en el juego (inhibir)
Hacer una receta de cocina
(cualquier actividad cooperativa)




OTRAS ACTIVIDADES



ENCONTRAR LAS EMOCIONES IGUALES

El sonido de |la hierba al crecer
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IMITACION DE MODELOS CON PIEZAS DE
CONSTRUCCION

4 e )
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SOCIALIZACION

Comportamiento Adecuado
para calmarse cuando estas molesto

Adecuado Como se sienten los demas Consecuencias de tu | :
y 1.- Felices de que 1-Una > 4 c
1.- Respira profundo Q,% estés tomando ' cara > - || 1- Genial l
buenas decisiones —/ || sonriente : \ ¥ - *
5 2.- Me dirén i -
lze{é #2;%8 2de %r gullosos .;© “buen ‘J 2.- Orgulloso ’@ -

trabajo”

3.- Recibiras un premio

Sn tlzlr?(? Séufoi i }Q 3.- Gracias por y te dirén @.® 3.- Muy orgulloso y contentc Q€
calmado \\ preguntar felicitaciones que alguien me ayude k.
por preguntar”
4 - Orgullosos e
4 - Toma un 4 - Tiempo o - .
- porque tomaste : 4 - jSaper Feliz! < *
tiempo fuera @ \ina Bliend: elecsion para jugar [é l .‘ 5
De Kim Koppola. Traduccién de Patricia Bastidas para El sonido de la hierba al crecer
11:47 63




SOCIALIZACION
Las partes de un amigo

Oios Buenamemoria
’ Paramirar directamente PaII:Sreoorc]arlos momegtoﬁsgwemdos
aloslocgjgsbsdeugam‘ﬁwando y las cosas importantes de tusamigos

Un corazén

Paracuidaratus
en

Ana\)d Rue,cla (70"2.6

ellos
amenudoantesque
entimismo

amigos

e e e L LRSS

ez para El sonido de la hierba al crecer

64

llustracién: Francisco Gris



GUIA EDUCATIVA




AYUDA ACADEMICA

Tener siempre muy claro su horario. Evitar
improvisar.

Organizar actividades paso a paso.
Dar instrucciones claras.

No confiar en sus destrezas memoristicas y
asegurarse de que ha comprendido.

Dar instrucciones individuales.

Ayudarse de material con imagenes o
fotografias familiares.




TEACCH

(Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handicapped Children)

La Ensenanza estructurada es un sistema de
organizar el aula y hacer que los procesos y
estilos de ensenanza estén orientados al

autismo. Se trata de un sistema de programas
educativos estructurados que tienen en
cuenta, habilidades, dificultades, intereses del
alumno. Se pone especial énfasis en |a
comprension y la satisfaccion de las
necesidades individuales.




TEACCH

(Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handicapped Children)

Preparar y adaptar el ambiente basado en
ayudas visuales

buena capacidad de procesamiento visual
memoria mecanica
aprendizaje mediante rutinas

motivacion por intereses especiales




NIVELES DE ORGANIZACION

Organizacion espacial

Agendas
Organizacion de tareas y sistemas de trabajo.

Tableros de comunicacion




Organizacion espacial

* Delimitar espacios para cada actividad
e Controlar distractibilidad
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Agendas

* Objetoso
pictogramas

e Secuencias de
actividades

PREPARAR LA MOCHILA

1. Guardar los libros an la mochila. ‘

'y

2. Guardar el estuche en la mochila. ’
_—

3. Guardar la agenda en la mochila. ' :

4. Cerrar la mochila. @
2. Dejar la mochila en la puerta. B

e

Mocles
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Organizacion de tareas v sistemas de

trabajo

 Adaptar forma de
presentar las
tareas

* Autoexplicativas

11:47 72



AGENDAS PERSONALES

MarTES 2 FEBRERC 0o TWViERwo 4

* Anticipacion = SUPERRERGAR
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‘ Soche

¥ T MPoRTAUTEY

|

1._._ o l.l..t&__-

-r"""--lr

ﬁ L. L’ﬁ [Cﬁl ﬁ”’;{';*“ .. |
() Rord  MULHe: .

- l..ﬁ'Htj Y

73




Nos lavamos
los dientes

Nos lavamos

las manos

Nos vestimos

Preparamos
la mochila

Montamos en
bici

Nos
peinamos

Vamos al
cole

Nos
levantamos

Nos banamos

Desayunamo
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TABLEROS DE COMUNICACION

Comunicacion funcional a través de simbolos
simples

<~

QUIERO

REFRESCO




ABA
(Applied Behavior Analysis)
Analisis del Comportamiento Aplicado

Se enfoca en el aprendizaje de habilidades y la
reduccion de conductas y comportamientos
alterados. La seleccion de destrezas 'y
conductas a abordar se basa en un analisis
funcional de las conductas de cada paciente.



ABA

« A través del refuerzo positivo, ensenar habilidades que
faciliten el desarrollo y permitan adquirir un alto grado de
independencia, teniendo como consecuencia la mejor calidad
de vida

* Producir cambios positivos en las conductas basicas, lo que
lleva a un mejoramiento de las habilidades de comunicacion,
destrezas de juego y conductas sociales.

e Estimular el desarrollo de los ninos con dificultades en el
desarrollo que requieren mayor atencion por encontrarse en
una etapa temprana, situacion que neurolégicamente favorece
su_aprendizaje y promete un pronostico favorable para su
integracion escolar y calidad de vida futura.




ABA
Objetivos

La extincion de los comportamientos
desadaptativos.

Ensenar comportamientos adecuados

Facilitar la integracion en la educacion
normal.

Entrenar a los padres para poder
Interactuar de forma eficaz con el nino.

Maximizar la independencia en todos
los ambitos de desarrollo.




COMUNICACION AUMENTATIVA Y
ALTERNATIVA

La comunicacion aumentativa y alternativa incluye
todas las modalidades de comunicacion (aparte del
habla) utilizadas para expresar pensamientos,
necesidades, deseos e ideas. Todos utilizamos este
tipo de comunicacion cuando usamos gestos,
expresiones faciales, simbolos, ilustraciones o
escritura.




PECS PECS

The Picture Exchange Communication System

Sistema de Comunicacion por P, Dl e
Intercambio de Imagenes

Sistema aumentativo y alternativo de comunicacion
Nifios y ninas con alteraciones comunicativas
Iniciacion a la comunicacidn

Creado por educadores para ser usado por la familia
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MODALIDADES EDUCATIVAS

Atencion temprana:

— 0 a6 anos
— Interactuan con opciones educativas

Educacion

— Centros especiales
— Integracion escolar

Vida adulta

— Opciones laborales




ADECUACIONES CURRICULARES

[ DE ACCESO ] [DE OBJETIVOS]




DUA
(Disefio Universal de Aprendizajes)
Principios

. Proporcionar multiples medios de
presentacion y representacion

. Proporcionar multiples medios de
ejecucion y expresion

. Proporcionar multiples medios de
participacion y compromiso
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ADECUACIONES CURRICULARES
Tipos y criterios de aplicacion
Decreto 83

Adecuaciones curriculares de acceso

Reducir o eliminar barreras

* Presentacidn de la informacion:
Diversos canales comunicativos (visual, tactil, grafico)
Uso de lenguaje de estructura simple
Segmentacion de la informacion

Uso de tableros de comunicacion




ADECUACIONES CURRICULARES
Tipos y criterios de aplicacion

Adecuaciones curriculares de acceso

* Formas de respuesta:
uso de tecnologias,
respuestas motoras,
uso de graficos,
ilustraciones,
mapas conceptuales,
artes visuales.




ADECUACIONES CURRICULARES
Tipos y criterios de aplicacion

Adecuaciones curriculares de acceso

* Entorno

Lugares estratégicos (ubicacion del
alumno)

Distribucion de la sala de clases
Adecuar los estimulos visuales
Adecuar el entorno sonoro
Organizacion espacial




ADECUACIONES CURRICULARES
Tipos y criterios de aplicacion

Adecuaciones curriculares de acceso

* Organizacion del tiempo y del horario
Flexibilidad en la asighacion de tiempos.

Organizacion de actividades de acuerdo a
grados de dificultad, concentracion

Proveer espacios de distension




ADECUACIONES CURRICULARES
Tipos y criterios de aplicacion

Adecuaciones curriculares en los objetivos de aprendizaje
Graduacion nivel de complejidad

Priorizacion de objetivos de aprendizaje y contenidos
Temporalizacion

Enriguecimiento del curriculum
Eliminacion de aprendizajes

Considerar en primera instancia adecuaciones de acceso



El objetivo de las adaptaciones

es permitir el mayor desarrollo

personal y social de los nihos y
ninas.




